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ABSTRACT 

Objective: In many developed countries, the basic education system is designed to foster an 
entrepreneurial society; one where individuals learn responsibility, creativity, and problem-solving skills.  
In such an educational process, students learn to identify and describe problems in their surrounding 
environment and ultimately strive to select the best solutions. This educational process is not independent 
of the culture and background of societies but is highly dependent on the context and domain of 
implementation. In developing countries, despite decades of transformations in primary education 
systems, educational goals, values, and priorities have largely persisted unchanged.  In Iran, too, despite 
some sporadic innovations, no sustainable connection has been established between basic education and 
the cultivation of entrepreneurial citizens. This research, adopting a genealogical approach, examines  
problem-solving education as one of the core pillars in the formation of entrepreneurial citizens throughout 
the history of Iran’s basic education system. 

Method: Iran’s basic education system, influenced by various political and social factors and an uneven 
historical development, has acquired particular complexity. Exploring its  issues necessitates considering 
diverse and multifaceted dimensions. The persistence of unresolved educational challenges and the 
significant gap between policies, objectives, and official documents on the one hand, and practice on the 
other, indicate fundamental and deep-rooted issues that cannot be addressed without taking historical 
factors into account. Genealogy is a particular approach to history that examines historical events from a 
specific perspective. Instead of seeking linear explanations, it focuses on how forces and power relations 
are formed. The understanding gained through this method provides a suitable tool for critiquing the 
current situation. 

Results: Problem-solving, as a fundamental cognitive process, forms the core of human mental activities—
from artistic creativity to scientific innovation. Accordingly, the essential characteristics of creativity, 
innovation, and responsibility also manifest in the component of problem-solving ability. Thus, this 
component can be explained as one of the pillars for cultivating the “entrepreneurial self” and the 
“entrepreneurial citizen” within the basic education system. In the cognitive process of problem-solving, the 
individual, through identifying, analyzing, and removing obstacles on the path to a goal, produces adaptive 
and creative responses. Results indicate that Iran’s basic education has not followed an evolutionary and 
continuous path. The field of education in Iran has been, on one hand, directly influenced by political-legal 
powers and, on the other, influenced by all effective social groups, such as those active in citizenship rights 
and influential religious groups. The diversity of these groups and the multitude of human relations within 
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the realm of education have created a fertile ground for this domain to become entangled with power. By 
implementing the ten-step process proposed for the genealogical method, the framework developed in this 
research for understanding the current situation can be summarized in the form of propositions such as: 1) 
Instability of discourses, 2) Occasional and fragmented cultivation of problem-solving ability, 3) Historical 
discontinuities in the actions of the basic education system, 4) The precedence of power interests over the 
development of problem-solving components, and 5) A lack of balance in developing problem-solving 
components. These propositions have been categorized and oriented, within a three-layer conceptual 
framework, into equivalent propositions for reforming the basic education system and ultimately achieving 
the cultivation of entrepreneurial citizens within it. This is a citizen who is creative in terms of thinking style, 
nurturing new ideas, approaching and redefining problems, envisioning the future, questioning, and breaking 
free from fixed patterns; innovative in terms of designing new solutions and the ability to implement them, 
as well as in teamwork; and responsible in terms of accepting the consequences of decisions, pursuing 
solutions, and engaging in participatory practices. 

Conclusion: From its inception, despite consistently lofty goals and periodic initiatives, Iran’s basic 
education system has never been pursued in line with its core philosophy. Various forces, particularly 
political and governmental powers, have consistently strived to implement and pursue objectives 
aligned with their own will, instead of the system’s primary educational goals. This stands in contrast 
to many countries that, by granting a degree of autonomy to education and supporting it, have 
endeavored to make basic education serve the cultivation of entrepreneurial citizens. Recreating Iran’s 
basic education system necessitates the formation of a balanced and sustainable educational discourse 
focused on the three-stage component of problem-solving ability and liberation from the domination 
of power interests (will). The presented conceptual framework can provide a basis for policymaking 
aimed at nurturing entrepreneurial citizens and transitioning toward an entrepreneurial society. 
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 چکیده

ای که در آن ای کارآفرین طراحی شده است؛ جامعهیافته، نظام آموزش پایه با هدف ایجاد جامعهدر بسیاری از کشورهای توسعه :هدف
گیرند که در ارتباط با در چنین فرایند آموزشی یاد میآموزان دانشآموزند. مسئله را میپذیری، خلاقیت و مهارت حلافراد، مسئولیت

در صدد انتخاب بهترین راهکار برآیند. انجام چنین فرایند  محیط پیرامون خود مسائل را شناسایی کرده، آن را توصیف کنند و نهایتاً
با وجود  توسعه،در کشورهای درحال آموزشی، مستقل از فرهنگ و پیشیه جوامع نیست و کاملا وابسته به زمینه و قلمرو اجراست.

در  اند.ان چون گذشته ادامه یافتههای آموزشی همچنها و اولویتهای چند دهه اخیر در نظام آموزش ابتدایی، اهداف، ارزشدگرگونی
های مقطعی، پیوندی پایدار میان آموزش پایه و پرورش شهروندان کارآفرین شکل نگرفته است. این رغم برخی نوآوریایران نیز علی

یخ آموزش گیری شهروندان کارآفرین در تارعنوان یکی از ارکان اصلی شکلپژوهش با رویکردی تبارشناسی، آموزش حل مسئله را به
 کند.پایه ایران واکاوی می

ای نظام آموزش پایه ایران به دلیل متاثر شدن از عوامل مختلف سیاسی و اجتماعی و تکوین تاریخی نامتجانس، پیچیدگی ویژه روش:
ن بسیاری از مسائل یافته است که در کاوش مسائل آن ناگزیر باید ابعاد متنوع و مختلفی را مد نظر قرار داد. حل نشدن و پابرجا ماند

ای در آن است های بنیادی و ریشهگذاری و اسناد بالادستی با عمل، نشانگر بیماریآموزشی کشور و تفاوت قابل توجه میان نظر، هدف
 های تاریخیکه بدون توجه و در نظر گرفتن عوامل تاریخی، قابل درمان نخواهد بود. تبارشناسی با تاریخی نگریستن به پدیده، صورت

انداز برد. روش تبارشناسی نوعی رویکرد به تاریخ است که از چشمآن را زیر سوال می های متفاوت آن را شناسایی و وجه مسلمو گفتمان
گیری نیروها و روابط ی شکلهای خطی، بر نحوهدهد. این روش به جای جستجوی تبیینخاص وقایع تاریخی را مورد بررسی قرار می

 .دهداید، ابزار مناسبی را برای نقد شرایط کنونی به دست میشناختی که از این طریق به دست می قدرت متمرکز است.

های ذهنی انسان از خلاقیت هنری تا نوآوری علمی را حل مسأله به عنوان یک فرآیند شناختی بنیادین، هسته مرکزی فعالیت ها:یافته
پذیری نیز در مؤلفه توان حل مسئله ظهور می یابد، به طوری ویژگیِ بنیادینِ خلاقیت، نوآوری و مسئولیت براین اساس، .دهدتشکیل می

در نظام آموزش پایه قابل تبیین است. در فرایند « شهروندِ کارآفرین»و « خودِ کارآفرینانه»که، این مؤلفه به عنوان یکی از ارکان پرورش 
 .پردازدهای سازگار و خلاق مید از طریق شناسایی، تحلیل و رفع موانع در مسیر دستیابی به هدف، به تولید پاسخشناختی حل مساله، فر

ای را طی نکرده است، حوزه آموزش و پرورش در ایران از یک سو تحت دهد آموزش پایه ایران مسیر تکاملی و پیوستهنتایج نشان می
های فعال در حقوق های موثر اجتماعی چون؛ گروهوده و از سوی دیگر تحت تاثیر همه گروهحقوقی ب-های سیاسیتاثیر مستقیم قدرت
ها و تعدد روابط انسانی موجود در عرصه تعلیم و تربیت زمینه را برای های موثر مذهبی بوده است. تنوع این گروهشهروندی و گروه
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گانه مطرح برای انجام روش تبارشناسی، چارچوب توسعه داده شده دهآغشتگی این حوزه به قدرت مساعد ساخته است. با انجام مراحل 
( پرورش موردی و مقطعی ۲ ا،ه( ناپایداری گفتمان۱توان در قالب گزاره هایی چون ؛ در پژوهش برای شناخت وضعیت موجود را می

( فقدان ۵های حل مساله، و بر توسعه مولفه ( تقدم منافع قدرت۴های نظام آموزش پایه های تاریخیُ در کنش( گسست۳مساله، توان حل
های معادل برای اصلاح ها در قالب چارچوب مفهومی سه لایه، به گزارهبندی کرد. این گزارهمساله جمعهای حلتوازن در توسعه مولفه

شهروندی  دهی شده است.تبندی و جهدر نظام آموزش پایه و در نهایت نیل به پرورش شهروند کارآفرین در نظام آموزش پایه، دسته
های نو، برخورد و بازتعریف مساله، تصور آینده و پرسشگری و رهایی از الگوهای ثابت، خلاق که در چارچوب نوع تفکر، پرورش ایده

ها و کارهای نوین و توان اجرای آن و نیز همکاری تیمی، نوآور است و در قالب پذیرش پیامد تصمیماست. در چارچوب طراحی راه
 پذیر است.جویی، مسئولیتپیگیری راهکارها و مشارکت

گیری با وجود اهداف همواره بلند و اقدامات مقطعی، هیچگاه در راستای فلسفه اصلی خود نظام آموزش پایه ایران از بدو شکل :نتیجه
در عوض اهداف اصلی نظام اند که های مختلف به خصوص نیروهای سیاسی و حاکمیتی همواره تلاش کردهدنبال نشده است. نیرو

آموزش، اهداف معطوف به اراده خود را پیاده و دنبال کنند. این در حالی است که بسیاری از کشورها با قائل شدن حدی از استقلال در 
م آموزش اند که امر آموزش پایه در خدمت پرورش شهروندان کارآفرین باشد .بازآفرینی نظاامر آموزش و نیز حمایت از آن تلاش کرده

گیری گفتمان متوازن و پایدار آموزش سه مرحله مولفه توان حل مساله و رهایی از سلطه منافع اراده ها )قدرت( پایه ایران مستلزم شکل
ای گذاری در جهت تربیت شهروندان کارآفرین و گذار به جامعهتواند مبنایی برای سیاستشده میاست. چارچوب مفهومی ارائه

 راهم کند.کارآفرینانه ف
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)میرزائی پری و همکاران(... تبارشناسی آموزش حل مسئله در پرورش شهروندان کارآفرین   
   

 مقدمه . 1

ه یافته، هدفمند و در راستای بسترسازی جامعهو فرایندهای تربیتی در کشورهای توسعههای آموزشی نظام ای کارآفرینان
تنیده های کارآفرینی با زندگی روزمره شهروندان درهمدر چنین جوامعی، مهارت(. ۲۰۰۹، ۱)آدریچ اندشکل گرفته

کند تغییر تمرکز میای دائماً درحالمواجهه با آیندهاست؛ شهروند کارآفرین فردی است که بر خود به عنوان راهی برای 
 .(۲۰۱۷، ۳)داهلستد و فجس شودمییاد «  ۲خودِ کارآفرینانه»ــ وضعیتی که از آن با عنوان 

های چند دهه اخیر در نظام آموزش توسعه، این روند مسیری متفاوت پیموده است. با وجود دگرگونیدر کشورهای درحال
، ۴)شای و دانل های آموزشی همچنان با الگوهای گذشته پیوندی پایدار دارندها و اولویتکشورها، اهداف، ارزشابتدایی این 

آموزان در پایان دوران تحصیل رسمی با وجود کسب نمرات بالا، در پاسخ در چنین چارچوبی، بسیاری از دانش (.۲۰۰۸

  .(۲۰۱۰، ۵)ویگریف عی بیرون از مدرسه احساس ناامیدی دارندهای اجتماهای واقعی زندگی و مسئولیتخلاقانه به چالش
های کارآفرینی تأکید شده، این بینش وپرورش ایران نیز، هرچند در الگوی جدید بر تقویت مهارتدر نظام آموزش

 .)۱۳۹۷های سنتی آموزش غلبه کند )طالقانی و قاسمی، فرضهنوز نتوانسته است بر پیش
ای برای ها اثرگذار است. چنین شهروندانی باید یادگیری را وسیلهای از مؤلفهکارآفرین، مجموعهبرای پرورش شهروند 

به معنای « توان حل مسئله» .(۲۰۱۷)داهلستد و فجس،  مسئول بودن، خلاق بودن و توانمند شدن در حل مسائل بدانند
پاسخی درست و متناسب با موقعیت یاری  هایی است که فرد را در ارائهگیری از دانش و مهارتشناسایی و بهره

حل مؤثر و سازگار شده است که فرد را در مسیر کشف راهرساند. این توان، فرآیندی رفتاری و شناختیِ خودهدایتمی
از سوی دیگر، حل مسئله ماهیتی خلاقانه و (. ۲۰۲۱کند )رزم و حافظی و دیگران، دهی میبا مسائل هرروزه جهت

ساختاریافته و واقعی، از طریق تعاملات انسانی و مصنوعات زندگی روزمره های نیمهه در بستر موقعیتنوآورانه دارد ک
 (.۲۰۱۵، 6)دال سانتو و بونوتو یابدتحقق می

گیرد؛ حال پذیری سرچشمه میتوجهی از خطاهای انسانی و مسائل اجتماعی از نبود مسئولیتهمچنین، بخش قابل
پذیری فرد را نسبت به رفاه و سازگاری اجتماعی افزایش دهد. تواند مسئولیتهای حل مسئله میآنکه آموزش مهارت

های حل مسئله مند مهارتان در نتیجه آموزش نظامآموزپذیری دانشدهد مسئولیتشده نشان میهای انجامپژوهش
 (.۲۰۲۱یابد )رزم و دیگران، توجهی میرشد قابل

پذیری در یتبر اساس آنچه گفته شد، در پژوهش حاضر با توجه به ظهور ویژگیِ بنیادینِ خلاقیت، نوآوری و مسئول
در نظام « ارآفرینشهروندِ ک»و «  کارآفرینانهخودِ»مؤلفه توان حل مسئله، این مؤلفه به عنوان یکی از ارکان پرورش 

طه تغییر و تحولات در این راستا نظام آموزش پایه ایران نیز به واس .آموزش پایه ایران مورد مطالعه قرار گرفته است
 فراوان آن، متاثر از تحولات متعدد سیاسی و اجتماعی جامعه ایران، انتخاب شده است.

کوشد به این پرسش بنیادین پاسخ دهد که: گفتمان آموزش توان حل مسئله، به مثابه از این رو، پژوهش پیش رو می
 چه تبار و سرگذشتی داشته است؟ ۷یکی از ارکان شهروند کارآفرین، در تاریخ تحولات نظام آموزش پایه نوین ایران

                                                 
1. Audretsch 
2. Entrepreneurial Self 

3.  Dahlstedt & Fejes 

4. Shuay & donnell 

5. Wegerif 

6. Bonotto, 2015   & Dal Santo 

ز مقاطع تا پایان کلاس پنجم ها تا پایان کلاس ششم و در برخی اپایه در ایران، آموزش دوره ابتدایی است که در برخی از دورهمنظور از آموزش . 6 

 متغیر بوده است.
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های مختلف میان روشبا توجه به مسئله و هدف تحقیق، چهارچوب مطالعه از نوع جستجوی تاریخی است. از 
های نحله مطالعات تاریخی، روش تحقیق تبارشناسی مورد استفاده قرار گرفته است. تبارشناسی به عنوان یکی از

ی دهد مشناسی تاریخی، نوعی روش کیفی است که از چشم اندازی خاص وقایع تاریخی را مورد بررسی قرار جامعه
دهد تا به جای روایتی خطی و پیوسته، به بررسی شگر امکان می(. این روش به پژوه۱۳۹۳)معیدفر و محمدی, 

های قدرت و شرایطی بپردازد که یک مفهوم خاص )در اینجا، آموزش حل مسئله( را در یک دوره ها، گفتمانگسست
 اند. تاریخی ممکن یا ناممکن ساخته

شناسی و ابعاد روش وره ابتدایی، منطق انتخابدر ادامه، پس از تبیین ادبیات نظری پیرامون آموزش توان حل مسئله در د
شود و در بخش اصلی، تحلیل تاریخی مؤلفه مذکور در آموزش پایه نوین ایران ارائه خواهد شد؛ پژوهش تشریح می

 .است تحلیلی که هدف آن دستیابی به تصویری واقعی از جایگاه این مؤلفه در مسیر تحول نظام آموزشی کشور

 نظری و پیشینه تحقیق. مرور بر مبانی ۲

های ذهنی انسان از خلاقیت هنری تا نوآوری حل مسأله به عنوان یک فرآیند شناختی بنیادین، هسته مرکزی فعالیت
(. در این فرایند شناختی، فرد از طریق شناسایی، تحلیل و رفع موانع ۲۰۰6، ۱)میر و ویتراک دهدعلمی را تشکیل می

 (. ۱۹۹۲، ۲پردازد )میرهای سازگار و خلاق میتولید پاسخدر مسیر دستیابی به هدف، به 
شناسان گشتالت در اوایل قرن بیستم، حل مسأله اند؛ روانهای نظری مختلفی برای تبیین این فرایند ارائه شدهچارچوب

طبق این  .را نه به عنوان یک فرآیند مکانیکی، بلکه به عنوان یک بازسازی ناگهانی در ادراک مسأله تعریف کردند
ذهنی عناصر مسأله است. فرد پس از یک دوره توقف فکری، ناگهان به « بازسازی»دیدگاه، حل موفق مسأله مستلزم 

نگر دارد شود. در این دیدگاه فرایند حل مسئله ماهیتی کلگفته می «بینش»برد که به آن رابطه جدیدی بین اجزا پی می
نظریه پردازش اطلاعات  (. در قالب۳،۱۹۲۵وقعیت را بازسازی کند)کوهلردهد که فرد ساختار کلی مو زمانی روی می

مدت، شود که اطلاعات را از طریق حافظه کوتاهو فضای مسأله، ذهن انسان همانند یک سیستم محاسباتی تصور می

های ید حالتکند. در این نظریه، حل مسئله شامل انتخاب عملگرها، تولپردازش می ۴حافظه بلندمدت و قواعد تولیدی
های مبتنی بر دانش، بر نقش حیاتی دانش (. نظریه۱۹۷۲ ،۵)نول و سایمون ممکن و ارزیابی فاصله تا هدف است

نوآموزان مسأله را بر اساس  .دهندتخصصی در حل مسأله تأکید دارند و تمایز بین نوآموزان و خبرگان را توضیح می
تر کنند، در حالی که خبرگان بر اساس اصول و مفاهیم عمیقدی میبنهای سطحی )مانند کلمات کلیدی( دستهویژگی

های های اخیر در فناوریمبتنی بر پیشرفت شناختی-رویکردهای عصبی .کنندبندی می)مانند قوانین فیزیک( دسته
تحقیقات  .های عصبی حل مسأله را فراهم کرده استتصویربرداری مغز، توسعه یافته و امکان مطالعه مستقیم مکانیسم

( مطابق با نظریه ۲۰۰۹، 6دهند که حل مسأله یک فرآیند تعاملی بین مناطق مختلف مغز است)کونیوس و بیمننشان می
افراد برای حل مسائل  ( توسعه یافت،۱۹۸۳توسط پژوهشگرانی چون گنتنر)۱۹۸۰که در دهه  ۷بازنمایی ذهنی و قیاس

کنند؛ یعنی با یافتن شباهت ساختاری بین مسئله جاری و مسائل پیشین، جدید از الگوهای مشابه در حافظه استفاده می

                                                 
1 . Mayer & Wittrock 
2. Mayer 

3.  Kohler 

4 . Production Rules 

5 . Newell & Simon 

6 . Kounios & Beeman 
7 . Analogical Problem Solving 



 

 
 

   
 

 

 

h
ttp

s://je
d

.u
t.a

c
.ir/ 

27 

)میرزائی پری و همکاران(... تبارشناسی آموزش حل مسئله در پرورش شهروندان کارآفرین   
   

در حل مسئله برجسته شده است.  ۱کنند. در رویکردهای شناختی متأخر، نقش فراشناختحل جدید را استنتاج میراه
تنها محتوای شناختی بلکه فرآیندهای کنترل و نظارت بر فرد هنگام حل مسئله باید نه(، ۱۹۷۹بر اساس دیدگاه فلَولِ)

ریزی، پایش و ارزیابی راهبردهای تفکر خودرا نیز مدیریت کند. بنابراین موفقیت در حل مسئله وابسته به توانایی برنامه
محاسباتی در حوزه حل مسئله پدید های تکاملی و های اخیر، با گسترش هوش مصنوعی، نظریهدر دهه .ذهنی است

هایی چون شود و الگوریتموجوی بهینه در نظر گرفته میصورت فرایند جستها، حل مسئله بهاند. در این دیدگاهآمده

 پذیری شناخت انسان هستندمنبع درک جدیدی از انعطاف وجوی مبتنی بر تقویت یادگیری،الگوریتم ژنتیک و جست
  .(۱۸۲۰، ۲)ساتون و بارتو

( حل مساله فرایندی مشتمل بر ۲۰۱۹ای پراتیوی و همکاران )در نظریه های نوین تر، از جمله مدل چهارمرحله
ای هویدانک مرحلههای پیشنهادی، و ارزیابی آنها است، و یا در مدل سهبازنمایی مسئله، توسعه راه حل، توجیه راه حل

حل. در این مدل و در یک نظام آموزشی، در حقایق، مسئله و راه( حل مساله شامل جستجوی ۲۰۲۰و همکاران )
شود که دانش خود را در ارتباط با مساله و توصیف همه عناصر مرحله جستجوی حقایق از دانش آموز خواسته می

له سوم شود مساله را تشریح و توصیف کند. و نهایتا در مرحآموز خواسته میدانش، ارتقا دهد. در مرحله دوم از دانش

 ترین را انتخاب نمایدهای خلافانه خود نسبت به مساله را ارزیابی کند و مبتکرانهشود ایدهآموز خواسته میاز دانش
 (۲۰۲۰، ۳)هاجیدانک و همکاران

در مکتب گشتالت، به سمت « نشبی»های کیفی مانند های حل مسأله از توصیف پدیدهنظریه مطابق با موارد بالا، 
های عصبی این فرآیندها ی پیچیده در چارچوب پردازش اطلاعات، و در نهایت به سوی شناسایی پایههای کممدل

دهد که هیچ نظریه واحدی قادر به تبیین جامع تمام ابعاد حل مسئله نیست؛ بلکه اند. تحقیقات نشان میتکامل یافته
نها به واکاوی آز اسباتی است، ضمن اینکه هیچ یک این پدیده چندلایه، تلفیقی از فرایندهای شناختی، فراشناختی و محا

 اند.ای نیز توجه نداشتهتاریخی و زمینه
اند، برخی دهد برخی از مطالعات فرایند حل مساله را در نظام آموزشی کنکاش کردهبررسی ادبیات موضوع نشان می

شی برای آزمون و آموزش حل مساله را ها و ابزارهای آموزاند و برخی دیگر مدلبه دنبال آموزش محتوایی برآمده
های آموزشی با تمرکز بر اجزای اند. در نمونه مطالعات حوزه نخست، استدلال شده است که برنامهجستجو کرده

اجرایی حافظه کاری مشتمل بر انتخاب و نگهداری از اطلاعات، جلوگیری از موارد نامربوط، و نیز به روز رسانی 
های شناختی که در جریان واند به بهبود توان حل مساله کمک کند. همچنین دیگر تواناییتمحتوای حافظه کاری می

 (،۲۰۱۵ ،۴)کورنولدی و همکاران توانند برای بهبود توانایی حل مساله حیاتی باشندیابند میهای آموزشی نمود میبرنامه
گیری شهروندان کارآفرین به در حوزه دوم، نمونه مطالعه انجام گرفته در سوئد چنین نتیجه گیری کرده است که شکل

واسطه آموزش کارآفرینی )مهارت مسئولیت پذیری و حل مساله(، نوع خاصی از شهروندی را شکل داده است. 

در  ..(۲۰۱۷ ،)داهلستد و فجس اندارتقا داده امعهشهروندانی که مهارت های حل مساله را به منظور حضور فعال در ج
در اندونزی انجام شد این نتیجه  ۵W2E2POای که با هدف استفاده از روش یادگیری نوآورانهحوزه سوم نیز در مطالعه

در درس علوم طبیعی موثر بود آموزان دانشحاصل شد که استفاده از این روش یادگیری، بر بهبود توان حل مساله 

                                                 
1 . Metacognition 

2 . Sutton, & Barto 

3 . Hooijdonk, Mainhard, Kroesbergen, & Tartwijk 

4 . Cornoldi, Carretti, Drusi, & Tencati 
5. Problem Oriented, Observation, Explanation, Orientation, And Write in Science  
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 (. ۲۰۱۹ ،۱)پراتیوی و همکاران است
تی به چارچوبی خهای اخیر از چارچوبی صرفاً شنادر دهه« حل مسئله»بر اساس مرور ادبیات نظری و تجربی، مفهوم 

ا حافظه کاری چندبعدی و خلاقانه تحول یافته است؛ بدین معنا که حل مسئله دیگر صرفاً فرایند پردازش اطلاعات ی
های شود. پژوهشپرورش تفکر انتقادی، خلاقیت، و یادگیری خودراهبر محسوب می نیست، بلکه بستری برای

روزرسانی حافظه کاری، و های شناختی مانند بههای آموزشی نوآورانه، تقویت مؤلفهالمللی عمدتاً بر طراحی مدلبین
 ،)کورنولدی و همکاراناند تهکارآفرینانه تمرکز داش های شهروندی ونیز ارتباط میان آموزش حل مسئله و توانمندی

 (.۲۰۱۷داهلستد و فجس،  ؛۲۰۱۹ ،؛ پراتیوی و همکاران۲۰۱۵
مدت، های کوتاهدهد که رویکردهای پژوهشی در ایران غالباً محدود به آموزشدر مقابل، مرور مطالعات داخلی نشان می

اند. این مطالعات عموماً فاقد پیوند بودههای تدریس در سطح کلاس آزمایشی و بررسی اثربخشی روشهای نیمهطرح
گذاری کلان هستند و کمتر به بستر تاریخی و تحول مفهومی حل مسئله در نظام آموزش میان تحلیل آموزشی و سیاست

های داخلی، بعد خلاقیت، کارآفرینی و یادگیری مبتنی بر مسئله اند. علاوه بر این، در بیشتر پژوهشکشور پرداخته
نادری و قشلاقی،  ،؛ صفری۱۴۰۱ محمدی دورکی، ؛۱۳۹۵ ،اصغری نکاح مند بررسی نشده است )کیافر وظامصورت نبه

، ؛ نبی زاده۲۰۲۲؛ نیکوفر،۱۴۰۲؛ انارکی کافی،۱۳۹۴ ،خرازی و غباری بناب ،شکوهی یکتا ،افروز ،؛ کاشانی وحید۱۴۰۰
 (.۱۴۰۱ ،صفری و مردانی زاده ،مردانی زاده
که همزمان با توجه به  فرایندی است -ای تاریخیخلأ اصلی در ادبیات موجود، فقدان مطالعه توان گفتبنابراین می

های تاریخی، فلسفی و سیاستی آموزش حل مسئله را در ایران واکاوی کند. پژوهش فرایندهای شناختی مرتبط، ریشه
ایه ایران، حل مسئله در آموزش پحاضر با تمرکز بر این ابعاد و با هدف شناسایی مسیر تحول مفهومی و کارکردی 

 کوشد این شکاف نظری و کاربردی را پر کند.می

 . روش شناسی تحقیق۳

های تحقیق کیفی مبتنی بر سند، تحلیل محتوا و یا تحلیل مضمون و نیز مرور متون است. از ترین روشازجمله عمده
 شودهاى کمىّ تبدیل مىهاى آمارى به دادهدستکارىطریق روش تحلیل محتوا، محتواى کیفى منابع مورد بررسى، طى 

های ( است که مسیر تبدیل داده۲)درون مایه های چنین تحلیلی، توجه به موضوع(. یکی از مهمترین گام۱۳۸۳)کرمانی، 
راهکارهای (. مرور متون نیز فرایندی برای مطالعه ادبیات با استفاده از ۱۳۹۴)بازرگان،  کندکیفی به کمی را هموار می

ریزی شده، جامع به منظور پیدا کردن ادبیات موجود، ارزیابی اثر و ارتباط اطلاعات، تجزیه و تحلیل و از پیش برنامه
شده و کتبی از (. مرور متون، ارائه سازمان دهی۱۳۹۹)ساندرز و دیگران،  ها، و گزارش شواهد، استترکیب یافته

موضوع تحقیقی خاص منتشر شده است. روش دیگر پژوهش اسنادی مواردی است که توسط پروهشگران روی یک 
های اجتماعی، از بین منابع و های پژوهشی خود را درباره کنشگران، وقایع و پدیدهاست که در آن، پژوهشگر داده

کند. روش اسنادی مستلزم جستجویی توصیفی و تفسیری است. در روش اسنادی، پژوهشگر به اسناد جمع آوری می
 (.۱۳۹۴منش، )صادقی و عرفان های پنهان یک متن استال واکاوی مقاصد ذهنی و ادراک انگیزهدنب

های تحقیق، نظام آموزش ایران به دلیل متاثر شدن از عوامل متعدد سیاسی و اجتماعی، در کنار ابعاد تشریحی روش
نظر قرار داد. پابرجا ماندن بسیاری از  ای یافته است که در جستجوی مسائل آن لازم است این ابعاد مدپیچیدگی ویژه

                                                 
1. Pratiwi & et al 
2.Theme 
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ای است که بدون های بنیادی و ریشهمسائل آموزش پایه کشور و تفاوت قابل توجه میان نظر و عمل، نشانگر بیماری
شناسی تاریخی به (. در این ارتباط، متدولوژی جامعه۱۳۹۴ )سجادیه، توجه به عوامل تاریخی، قابل درمان نخواهد بود

ای از جامعه شناسی که با استفاده از اطلاعات تاریخی به عنوان مبنای تحقیق، به تدوین اصول علمی هعنوان شعب
 باشد. تواند روشی مناسب( می۱۳۸۸ )اسکاچپول، پردازدمی

ه یکی از در حوزه جامعه شناسی تاریخی، رویکردهای متعددی به بررسی فرهنگی، اجتماعی و تاریخی وجود دارد ک

اص وقایع (، تبارشناسی نوعی رویکرد به تاریخ است که از چشم انداز خ۱۳۹۴ دلیری،)سام ناسی استآنها تبارش
نون مشخص، بلکه دهد. تبارشناسی جریان تاریخ را نه پیوسته، رو به تکامل و تحت قاتاریخی را مورد بررسی قرار می

گونه ماهیات یچ(. از دیدگاه تبارشناس ه۱۳۹۳ داند )معیدفر و محمدی،گسسته، تصادفی و معطوف به آرایش نیروها می
هایی است که ها در حوزهثابت، قوانین بنیادین و یا غایت متافیزیکی در کار نیست. تبارشناسی در پی یافتن گسست

دی دردشناس به (. تبارشناسی رویکر۱۳۹۴ اند)دریفوس و رابینو،دیگران در آنها چیزی جز روند تکامل مستمر نیافته
ای پیش رو مساله رود که بیش از درمان، به شناخت درد توجه دارد و آن را از حالت دردی مزمن و ناپیدا، بهمیشمار 

 .(۱۳۹۴ کند)سجادیه،و معلوم تبدیل می

ای برای کند. تبارشناسان روش روشن و از پیش تعیین شدهمی ارائه که است اسنادی اعتبار به روایت تبارشناختی اعتبار
(. تبارشناسی بر روی کاغذهای قدیمی، و در هم و ۱۳۹۳)معیدفر و محمدی،  ۱اندتبارشناسی طراحی نکردهاجرای 

(. بنابراین روش اجرا و گام ها به میزان قابل توجهی به محقق بستگی ۱۳۹۴ ،)سجادیه کندبرهم و مغشوش تمرکز می
 (:۱۳۸۸)کچوئیان و زائری،  ظریات فوکو ارائه شده استدارد. با این حال و در ادامه یک فرایند ده مرحله ای مبتنی بر ن

                                                 
این وجود معیارهایی چون  کند معیارهای پایایی و روایی خود را از مساله ارائه کند. بامتدولوژی تبارشناسی، محقق با طراحی روش خود، تلاش میدر . ۲

روایی تحقیق پایایی و  کمک گرفتن از بایگانی، همواره شکاک بودن، به دنبال احتمالات بودن و نه علت ها و احتیاط در باب تعمیم دادن یافته ها، به
 کند.کمک می
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. مراحل انجام تبارشناسی1شکل   

Figure 1. The stages of conducting genealogy research 

ای، مستندات قدیمی چون کتب خاطرات و های مورد استفاده مبتنی بر مستندات موجود در منابع مختلف کتابخانهداده

های آموزشی، قوانین و مقررات و اسناد بالادستی، نشریات و مجلات در مشیها و خطسیاست مکتوبات مرتبط با
 های مختلف بوده است.دوره

 هایافته. 4

حقوقی بوده و از سوی دیگر تحت -های سیاسیحوزه آموزش و پرورش در ایران از یک سو تحت تاثیر مستقیم قدرت
های موثر مذهبی بوده است. تنوع این های فعال در حقوق شهروندی و گروهگروههای موثر اجتماعی چون؛ تاثیر همه گروه

ها و تعدد روابط انسانی موجود در عرصه تعلیم و تربیت زمینه را برای آغشتگی این حوزه به قدرت مساعد ساخته گروه
 اند:امه تشریح شدهگانه برشمرده شده برای روش تبارشناسی در اد(. مراحل ده۱۳۸۹)سجادیه و دیگران،  است

: زمان حال مساله اصلی تبارشناسی است. مراجعه به تاریخ، برای شناسایی الگوی حوادث تاریخی و شناسایی مساله

یابی مسائلی هست که در زمان حال، بخشی از زندگی جامعه تبدیل شده تاریخ نگاری نیست، بلکه واکاوی و ریشه
و صورت متفاوت « ما چگونه ما شدیم؟»(. فوکو به دنبال پاسخ به این پرسش است که ۱۳۸۸)کچوئیان و زائری،  است

واکاوی •
تاریخی توان
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(. مساله در پژوهش جاری این گونه قابل تبیین است که نظام آموزش پایه ۱۳۸۲)کچوئیان،  کنونی را به خود گرفتیم؟
گیری شهروند کارآفرین(، چگونه )به عنوان اساس شکلآموزان دانشایران در ارتباط با پرورش توان حل مساله در 

 عمل کرده و چگونه شکل کنونی را به خود گرفته است؟
کوشد تا : تبارشناسی، بر نقطه شروع پدیده و مبدا توجه و تاکید دارد و میسوابق موضوع و بازگشت به درجه صفر

گرداند تا آنجا که که تصور و ذهنیتی از به عقب باز میتصویری دقیق از این آغاز ارائه کند. محقق پدیده زمان حال را 
 (.۱۳۸۸شود )کچوئیان و زائری، پدیده ثبت نشده و دیده نمی

، ترویج و توسعه نگاه دینی و مذهبی همراه با نوعی پایبندی ۵۷در دوره اخیر و به صورت ویژه بعد از انقلاب سال 
)یزدانی و دیگران،  ی است، مبنای آموزش پایه قرار گرفته استبه اصول مشخص شده و اینکه دنیایی دیگر هدف زندگ

(. در اغلب مدارس این دوره، معلمان مدارس بر حافظه شناختی تاکید کرده و ۱۳6۴، ۷۴(، )توصیه نامه شماره ۱۳۹۷
اط و کیفیت (. حوزه منابع درسی و عدم ارتب۱۳۹6لو، زاده و حمزه)نجفی شددرسی آنها بر دانستن بنا میمحور برنامه

(. در دوره پهلوی ۱۳۹۳)حسنی و دیگران،  آنها در خصوص توان حل مساله دیگر موضوع قابل توجه در این دوره بود
دوم توجه به محتوا و مطالب فوق برنامه و تکمیلی و حل مساله در مدارس، برگزاری اردوهای علمی، و توجه به 

هایی از توجه به پرورش روحیه حل مکانات آموزشی، نشانهدروس تجربی و آزمایشگاهی و تلاش در جهت ایجاد ا
بود. هرچند که این موضوع در سرتاسر نظام آموزشی جاری نبود و در شهرهای بزرگ و مرکز آموزان دانشمساله در 

 (. در این دوره در برنامه کار روزانه۱۳۴۷؛ وزیرنیا، ۱۳۵6احمد، )معیری و بنی از شمولیت بیشتری برخوردار بود
مدارس کشور، تشکیل شوراهایی مرکب از کودکان و نوجوانان، برای تبادل نظر و همکاری در اداره امور مدرسه، 

تلاش در جهت ایجاد مدارس فنی، صنعتی و  (. در دوره پهلوی اول،۱۳۵6احمد، )معیری و بنی بینی شده بودپیش
رایی، ایجاد روحیه رقابت برای بالا رفتن نمره، اعزام گ(. در مقابل این موارد، مدرک۱۳۸۷)ملک،  زراعی انجام گرفت

 به خارج، ارزیابی فردی و نیز ارزیابی مدرسه، به نوعی جدایی آموزش از مساله محوری و تشویق روحیه رقابتی بود
وره هایی از آن در دسازی آموزش برای اولین بار در این دوره رخ داد هرچند که نشانه(. دولتی۱۳۰۵)اداره تفتیش، 

پیشین انجام گرفته بود. در مدارس دوره مشروطه برای اولین بار و به صورت قانونی هدف از تعلیم صرفا اخلاقی، و 
های علمی و مدنی نیز تاکید شد. درگیری بانیان و معلمان در امور سیاسی به نوعی اثری از دینی نبود و بر جنبه

(. راه اندازی دارالفنون، همراه با اعزام فارغ ۱۳۷۰)رشدیه،  کردرخدادهای واقعی را به درون مدارس منتقل می
(. فرهنگ آموزش فرانسه در آن ۱۳6۴التحصیلان دارالفنون به فرانسه، فرهنگ آموزشی ایران را متاثر کرد )راوندی، 

 دادش میآموزان را با سودای خدمت به دولت و کار دولتی پرورزمان عمدتا بر خواندن و نوشتن استوار بود و دانش
(. همین توجه متفکران و طبقات روشنفکری به آموزش ابتدایی، محل حساسیت سیاسی و اعمال ۱۳6۱ابادی، )دولت

(. دارالفنون نقطه عطفی برای ۱۲۵6؛ آدمیت و ناطق، ۱۳۵۴)اردکانی،  قدرت سیاسیون در این حوزه را به دنبال داشت
 (. ۱۳۳۲؛ امید، ۱۳6۱بادی، )دولت ها طول کشیدمسیر آن سالجدایی آموزش نوین از آموزش سنتی بود. هرچند که 

، محقق از مسیری که به عقب رفته است به سمت زمان حال باز «درجه صفر»پس از شناسایی  ها:کشف گفتمان

شود. نقطه تشخیص هر گفتمان گسستی است که در یک زمان های مختلف شناسایی میگردد. در این مسیر گفتمانمی
های پیشین، به تدریج ظاهر های جدید، متفاوت از گزارهآورد و در نتیجه آن، احکام و گزارهخاص سر بر میتاریخی 

هایی است که در شود که مجموعه فعالیت(. در تعریف عمل گفتمانی عنوان می۱۳۸۸)کچوئیان و زائری،  شوندمی
 (.۱۳۸۹دهد)شیرازی و اقااحمدی، میهایی چون گفتن و نوشـتن، قضایای گفتمانی را شکل قالب
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گفتمان اصلی مدارس سنتی آموزش خواندن و نوشتن )با تاکید بر مفاهیم دینی و اخلاقی( و تا حدی حساب کردن 
 بود. در دوره مشروطه گفتمان علمی و مدنی مورد توجه بانیان مدارس و مشروطه خواهان در مدارس قرار گرفت

گیری این افراد و بانیان در امور سیاسی، گفتمان سیاسی به درون مدارس نفوذ کرد. در ( اما به واسطه در۱۳۳۲)امید، 
ای و نیز تاکید بر رقابت در آموزش، نگاه مساله و حل مساله های کمی و مقایسهدوره پهلوی اول، تمرکز بر شاخص

در نگاه به سیستم آموزشی را از سیستم آموزشی دور کرد و شاید همین نقطه، یک بزنگاه و نقطه چرخش تاریخی 
های پهلوی اول، نوعی گفتمان (. در دوره پهلوی دوم با وجود تبعیت از بسیاری از سیاست۱۳۱6کشور بود )صدیق، 

مدرن آموزشی جایگزین شد، هرچند که همچنان گفتمان ارزیابی کمی و پیشرفت تحصیلی حاکم بر نظام آموزشی 
گذاری نظام آموزش ت به تقدیرگرایی و مشیت گرایی مذهبی در بطن سیاست، بازگش۵۷بود. در دوره بعد از انقلاب 

 (.۱۳۸۷)باقری،  قرار گرفت
های ها، انقطاع و ویژگیکند و بر گسستگونه پیوستگی و امتدادی در تاریخ ملاحظه نمی: فوکو هیچهاتحلیل گسست

 کندتبندی پیشین دیگر ادامه پیدا نمیای است که صور(. گسست، لحظه۱۳۹۳)اکبری،  خاص هر دوره تاکید دارد
(. اینکه مایه و دلیل گسست از یـک دوره بـه دوره دیگر چه چیز است، به نظر فوکو ۱۳۸۸)کچوئیان و زائری، 

توان برای آن ارائه کرد؛ چراکه در هر دوره سامان دانایی و نظامات خاصی حاکم پذیر نیست و دلیل متقنی نمیاستدلال
 (.۲۰۱۱ه، زاد)صالحی است

لفنون اگردد. دارگیری دارالفنون باز میاولین گسست در زمینه آموزش حل مساله در نظام آموزش پایه ایران، به شکل
های فنی و همچنین کار در برخی از نهادهای تبعی مدرسه، امکان مواجه با مساله و به واسطه اجرای برخی از دوره

تر بود و به مرور (. هرچند که لایه رویین آن پررنگ۱۳۵۴)اردکانی،  تزریق کردرویکرد حل مساله را در قالب مدرسه 
گیری مدارس (. دومین گسست همزمان با مشروطه و با شکل۱۳66السلطنه، )احتشام زمان از کیفیت آن کاسته شد

گرایی در مدرک(. گسست سوم با تصویب ۱۳۷۷؛ قاسمی پویا، ۱۳۷۰)رشدیه،  توسط انقلابیون و روشنفکران رخ داد
(. گسست پنجم با اشغال ایران در سال ۱۳۱6موزش ایجاد شد )صدیق،آهای نامهدروه پهلوی اول و تاکید بر تصدیق

های مذهبی باز کرد. گسست ششم، همزمان با و تضعیف دولت مرکزی ایجاد شد که راه را برای نفوذ گروه ۱۳۲۰
طه تمرکز بر ابعاد دینی و مذهبی، مساله محوری در حاشیه قرار رخ داد به این صورت که با واس ۱۳۵۷انقلاب سال 

تر سیستم آموزشی را به سمت گرفت. پررنگ شدن مدرک گرایی و نتیجه گرایی نیز مزید بر علت شد و هرچه بیش
 (. ۱۳۷۳دوری از حل مساله پیش برد )ضمیری، 

معین و مشخص را عامل وقوع یک پدیده « نیروی»یا « مفهوم»، «علت»نگاری معمول، چهارچوب تاریخ تحلیل تبارها:

کند که در زیر شکل واحد یک مفهوم، کثرتی از حوادث و این امکان را فراهم می داند. اما استفاده از تحلیل مبدامی
 (.۱۳۸۸)کچوئیان و زائری،  رویدادها را بازیابی کرد

 تحلیل تبارهای گفتمان های مسلط. 1جدول 

genealogical analysis of dominant discoursesThe  .Table 1 

 منابع کلیدی تبارها گفتمان

گرایی و الف( مذهب
 گراییمشیت

تحصیل با هدف آخرت، آموختن قرآن و احکام دینی، 
انحصار روحانیون در آموزش، منابع آموزشی تکراری و 

ها، عدم انعطاف با خانهغیرقابل تغییر، سختی مکتب
 پرورش روحیه تملق و تبعیتآموزان، دانش

زند و کچوئیان، خان؛ کریم۱۳6۱آبادی، دولت
؛ ۱۲۸۱ای، ؛ مراغه۱۳۸۱؛ آقاحریری، ۱۳۹۱
؛ ۱۳6۴؛ راوندی، ۱۳۷۰؛ کسروی، ۱۲۷۲تبریزی، 

 ۱۳۳۲امید، 
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ب( فراز و فرود گفتمان 
 تجربی و علمی )دارالفنون(

گیری دارالفنون با دستورکار نظامی و فنی، فراز: شکل
ای / فرود: استخدام معلمان خارجی، دسترسی به منابع ترجمه

مداخله سیاسی حکومت، افت کیفیت آموزش پس از 
گیری مدارس نوین با بازگشت دانشجویان از فرانسه، شکل

 تأکید بر خواندن و نوشتن

؛ اردکانی، ۱۳۵6؛ آدمیت و ناطق، ۱۳6۴راوندی، 
 ۱۳۷۰؛ رشدیه، ۱۳۵۴

 ج( تزریق گفتمان مدنی و
 سیاسی )مشروطه(

دولتی شدن نظام آموزش، سیاسی شدن مدارس، باور به 
سازی فرهنگی، تأسیس دارالمعلمین، مدرسه به عنوان یکسان

 کنش روشنفکری، تنظیم اولین برنامه درسی یکسان

؛ قاسمی ۱۳۸۳؛ مشایخی و دیگران، ۱۳۳۲امید، 
 ۱۲۹۷زاده، ؛ عظیم۱۳۷۷پویا، 

گرایی و رقابت د( مدرک
 محور )پهلوی اول(کمی

پرستی در محتوا، ارتقای جایگاه معلم، تأسیس تأکید بر میهن
گرایی، تخصیص بودجه دانشسراها، افزایش رقابت و مدرک

مبتنی بر ارزیابی کمی، تشویق انفرادی مبتنی بر نمره، 
دهی، سازی زبانی و فرهنگی، نظام تفتیش و گزارشیکسان

 روحیه استخدامی دولتی

گلوجه و ؛ راعی۱۳۱6صدیق،  ؛۱۳۸۷ملک، 
؛ قاسمی پویا، ۱۳۰6؛ امین، ۱۳۹6رحمانیان، 

۱۳۷۷ 

ه( آموزش تطبیقی و توان حل 
 مسئله )پهلوی دوم(

های علمی، تشکیل شوراهای ها و گردشبرگزاری کنفرانس
آموزی، تدوین کتب مکمل، ایجاد درس انشا و دانش

رانت و کاردستی، افول جایگاه معلم، تشدید بوروکراسی، 
 تخلف آموزشی

احمد، ؛ معیری و بنی۱۳۴۷؛ وزیرنیا، ۱۳۸۸ملک، 
 ۱۳۴۸؛ بهرنگی، ۱۳6۴؛ مجیدی، ۱۳۵6

و( بازگشت به تقدیرگرایی و 
 پرورش دینی 

 (۵۷)پس از انقلاب 

باور به تربیت انسان الهی، پالایش محتوای دینی در کتب و 
ای، تقلب محوری و آموزش خطابهتربیت معلمان، حافظه

آموزمحور، رشد تدریس خصوصی، توسعه محور و دانشمعلم

های جمعی و مدارس خاص و تیزهوشان، کاهش فعالیت
 رشد رقابت فردی

؛ هاشمی ۱۳۹۳؛ حسنی و دیگران، ۱۳۸۷باقری، 
؛ بازرگان، ۱۳۸۰؛ تورانی، ۱۳۹۴و دیگران، 

 ۱۳۹۹؛ بهرامی، ۱۳۷۳

 
 به دنبال داشت است.در این میان برخی وقایع نیز اثرات مثبت و مقطعی 

 رخدادهای مثبت و مقطعی در نظام آموزش .2جدول 

Positive and episodic events within the education system .Table 2 

 رخدادهای مثبت دوره

 ای استخدام معلمان خارجی، دسترسی به منابع ترجمه دارالفنون 

 تأسیس دارالمعلمین مشروطه 

 جایگاه معلم، تأسیس دانشسراهاارتقای  پهلوی اول

 پهلوی دوم
آموزی، تدوین کتب مکمل، ایجاد های علمی، تشکیل شوراهای دانشها و گردشبرگزاری کنفرانس

 درس انشا و کاردستی

 
شوند. هستند که وقوع یک پدیده را موجب می« پیشامدها»و « هاتصادف»: تبارشناسی، اصرار دارد که تحلیل تصادف

گیرد، بلکه نیروها و عوامل موثر متعدد، ریزی شده و بر مبنای محاسبه عقلانی شکل نمیصورت برنامه پدیده، به
 (.۱۳۸۸، )کچویان و زائری دهندمحاسبه نشده و اتفاقی هستند که پدیده را شکل می

که ادنبال داشت، چربازگشت میرزا حسن رشدیه از قفقاز و ایجاد اولین مدرسه نوین در تبریز مهمترین تصادف را به 
ها آموزش پایه را از انحصار نهادهای مذهبی خارج کرد. انقلاب مشروطه و تدوین قانون اساسی معارف، اولین زمزمه

سازی نظام آموزش به دنبال داشت. شکل گیری حکومت پهلوی اول، بیش از هر واقعه دیگری فرایند را برای دولتی
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ه دنبال داشت. جنگ جهانی اول، اشغال ایران و تغییر راس حکومت، به مدت محور را بگرایی و ارزیابی کمیمدرک
و پالایش سراسری  ۱۳۵۷های غیر دولتی فراهم ساخت. وقوع انقلاب دو دهه فضای نظام آموزش را برای کنش قدرت

 نظام آموزشی، تغییری بنیادی در نظام آموزش پایه بود.
(. ۱۳۹۴ ،)حسین زاده و دیگران کند که حقیقت ساختة قدرت استمی: فوکو به صراحت بیان تحلیل اراده )قدرت(

ها و آمیزش منافع جزئی است. سه دسته پرسش در مورد های خرد و کوچک، برخورد ارادهقدرت محصول حسابگری
 (.۱۳۸۸ ،قدرت قابل طرح است: چیستی، چرایی و چگونگی قدرت )کچویان و زائری

 ر ابعاد مختلف تاریخی نظام آموزش پایه ایرانتحلیل اراده ها )قدرت( د. 3جدول 

A Genealogical Analysis of Powers in the Historical Dimensions of Iran's Basic Education  .Table 3
System 

 خلاصه نکات کلیدی ابعاد تاریخی

 الف( دولت و حاکمیت

  مرکزی؛پیش از مشروطه: آموزش مستقل و عدم نقش در سیاست گذاری دولت 
 مشروطه: تلاش نافرجام برای کنترل سیستم آموزش به دلیل ضعف حاکمیت و نهادهای موازی؛ 
  بهنجار ساز کودکان؛ پهلوی اول: آموزش متمرکز، رایگان، اجباری و ابزاریکسان ساز فرهنگی و 
 های مذهبی؛: افزایش نقش گروه۳۰-۲۰های دهه 
 تقابل مذهب و حاکمیت؛۵۰-۴۰های دهه : 
 های دینی.انقلاب: بازتولید ارزش پس از 

 های سیاسی و مذهبیب( گروه

 ها و روشنفکران؛مدارس نوین: میدان رقابت مذهبی 
 پهلوی اول: محدودیت فعالیت گروه ها به دلیل اقتدارگرایی دولت مرکزی؛ 

  سیاسی و : بازگشت بخش مذهبی به عرصه آموزش پایه و رقابت با حاکمیت و سایر گروه های ۳۰و  ۲۰دهه
 روشتفکری؛

 .پس از انقلاب: تسلط بخش مذهبی و بازتولید باورهای دینی 

 معلمج( دانشسراها و تربیت

 آغاز از مشروطه؛ 
  گسترش در پهلوی اول با الگوی غربی؛ 
  فزایش مشکلات ساختاری و ایجاد تضاد میان رفتار آموخته شده و فرایندهای جاری در نتیجه افزایش رانت

 در فعالیت و توجه به معلمان ؛ در پهلوی دوم
  سازی.تداوم مشکلات ساختاری بعد از انقلاب با تشدید نظام خودی 

 د( مدارس

 گرا( متاثر از شوروی؛شروع با دارالفنون )نظامی و کمی 
 کاهش استقلال مدارس همزمان با مشروطه؛ 

 اول؛ از بین رفتن استقلال مدارس و افزایش رقابت کمی و بودجه محور در پهلوی 
  رقابت و رانت مدیریتی و افزایش خودسانسوری و خودنمایی در مدارس در پهلوی دوم؛ 
  پس از انقلاب رشد مدارس خصوصی و تیزهوشان و تضعیف مدارس دولتی. 

 هاه( ملا و ملاباجی
 اقتدار مطلق در آموزش مکتب خانه ای؛ 
  آموزش سنتی و غیرقابل تغییر؛ 
  .کنترل کامل شاگردان 

 معلمانو( 

 تشویق( در دوره مشروطه؛ تضاد میان سنت )کنترل، تنبیه و اقتدار( و روشنفکری )پرسش و پاسخ و 
  دیسیپلین نظامی در پهلوی اول؛ 
  افول جایگاه اجتماعی در پهلوی دوم و افزایش رفتارهای اپوزیسیونی؛ 
  .تعارض نقش پس از انقلاب و مهاجرت به مدارس خصوص 

 هاز( خانواده
 :آموزش قرآن؛ انتظار سنتی 
  گرایی برای اشتغال در پهلوی اول؛ مدرک دولتی شدن آموزش و 

 گرایی؛رقابت برای ورود به تحصیلات تکمیلی و افزایش نمره 
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)میرزائی پری و همکاران(... تبارشناسی آموزش حل مسئله در پرورش شهروندان کارآفرین   
   

 قا به پس از انقلاب تفاخر با مدرک و مدارس خصوصی و تیزهوشان و تشدید رقابت محور آموزش برای ارت
 تحصیلات تکمیلی.

 آموزانح( دانش

 خانه: تملق و تبعیت و رشد رفتارهای چاپلوسی و رفتار توطئه آمیز؛مکتب 
  مدارس نوین: رقابت و تقلب و تقویت فردگرایی؛ 
   پهلوی دوم: توجه موردی به فعالیت جمعی؛ 
 .پس از انقلاب: تشدید فردگرایی و جدایی نخبگان 

 
 مذهبی/سیاسی، و نهادهای مدرسه در تنش بوده است؛های قدرت در آموزش ایران همواره میان حاکمیت، گروه

مدارس خصوصی/تیزهوشان به  محوری، و رانت از مشکلات تاریخی نظام آموزشی بوده است؛گرایی، مدرک کمی
 آموزان نهادینه شده است.عاملی برای شکاف طبقاتی تبدیل شدند؛رفتارهای فردگرایانه و رقابتی در دانش

گیرند، در مقایسه با آورد. در واقع گفتمان هایی که درموضع مقاومت قرار میمقاومت می: قدرت، تحلیل مقاومت

های آنها، متفاوت وکمتر است. گفتمان های مقاومت، گفتمان مسلط، فاقد قدرت نیستند، بلکه توان معناداری گزاره
 کنند. اند و در مقابل میل به انقیاد گفتمان قدرت مسلط، ایستادگی میدرحال مبارزه

نظام آموزشی پایه ایران در چهارچوب کلی خود، مساله محوری و حل مساله را مبنای عمل قرار نداده است. در برخی از 

مند و بلندمدت نبوده است. بنابراین هایی در این جهت به عمل آمده است اما هیچ گاه نظامموارد و برخی از مقاطع کنش
های استراتژیوان همه ابعاد مساله محوری از کنش معلمان، تا محتوای آموزشی، تنیروهای مقاومت در این حوزه را می

 تدریس و ... در نظر گرفت. چهارچوب مقاومتی حاکم بر این حوزه، مبارزه با هرگونه تسلیم و انقیاد بوده است.
برد که پدیده جایی پیش می تااست. تبارشناس تفسیر تازه از پدیده را « نقد»: مرحله آخر تحلیل تبارشناسانه، نقد حال

 (.۱۳۸۸ ،)کچویان و زائری شودجدیدی عرضه می
گرایی قالب است و این موضوع گرایی و آخرتدر چهارچوب نهادی، در نظام آموزشی کنونی کشور، درون مایه مشیت

زش پایه دارد. ای ریشه در آموزش سنتی پیش از مدارس نوین، و بازگشت نحله مذهبی به راس آموبیش از هر دوره
 در این درون مایه مساله محوری و حل مساله چندان معطوف به دنیای مادی نیست. 

مداران گرایی کنونی هرچند که ریشه در درالفنون و نظارت اولیا و سیاستگرایی و مدرکحوزه رقابت فردی و کمیت
گیرد که درون نظام رایی پهلوی اول نشات میای از رویکرد مدرک گدارد، اما بیش از هر دورهآموزان دانشبر موفقیت 

گذارهای آموزش عالی، به یک اصل تبدیل شد. این نگاه در دوره های دیگر به واسطه هدفآموزشی نهادینه و در دوره
بعد از انقلاب به واسطه اهمیت یافتن تحصیلات تکمیلی و مدرک گرایی با عنوان راه گریز به سطوح بالاتر جامعه، و 

 ها دوچندان شد. ضوعی برای تفاخر خانوادهنیز مو
دیگر موضوع در نظام آموزش فعلی، فضای معلمان و مدیران مدارس است که از زمان راه اندازی دانشسراهای مقدماتی، 

های حاکمه و تمایل به زمینه را برای خودسانسوری و تخلف و تقلب فراهم ساخت. رفتار مطابق با خواست قدرت
ا، عمده این افراد را به سوی رفتارهای دگرگونه سوق داد. این تخلف و تقلب و خودسانسوری در کنار تایید توسط آنه

نیز جاری و آنها را به صورت کامل متاثر ساخت. اقدامات مقطعی آموزان دانشای دیگر درون رویکرد رقابتی به گونه
های بنیادی خلق کرد اما این درسی، تفاوت پهلوی دوم در اقدامات جمعی و تیمی و غیر درسی و حتی مکمل منابع

 با انقلاب اسلامی با گسست همراه شد.  موارد عمدتاً
اندازی مدارس نمونه دولتی و تیزهوشان و خصوصی به ویژه در دوره بعد از انقلاب، به واسطه خالی کردن مدارس دولتی راه

 های برشمرده شده فوق را در مدارس دولتی تشدید کرد.کلیه چالش ،ها، معلمان و حتی خانوادهناز سطح کیفی دانش آموزا



 

 
 

 
 

 

 

36 

           h
ttp

s://je
d

.u
t.a

c
.ir/ 

 1405 ،1، شماره19دوره ،توسعه کارآفرینی

 

ای مثبت، های موردی، مقطعی و دورهبررسی نظام آموزش پایه ایران حاکی از آن است که نظام آموزش با وجود کنش
و اولویت  ها، اثرگذاری قدرت بازیگرانبیش از آنکه معطوف به آموزش حل بوده باشد، معطوف به ناپایداری گفتمان

 های حل مساله بوده است.توازن در پرداختن به اجزای مهارتهای آموزش پایه و نیز عدمآن بر سایر مولفه

 گیری. بحث و نتیجه۵

مطابق با ادبیات حاکم بر آموزش توان حل مساله، لازم است سه جزء؛ جستجوی حقایق، جستجوی مساله و ارزیابی 
 آموزان، توسعه یابد. نشحل در داو انتخاب راهکار و راه

های سنتی و مذهبی، آموزش معطوف به امور اخروی بود و در پیش از دارالفنون و مدارس نوین، به واسطه نفوذ گروه
شد. در این دوره صرفا هدف آموزش، خواندن و در عمل هیچ یک از سه مرحله فرایند حل مساله آموزش داده نمی

 نوشتن بوده است.
ای، آموزش به سمت آموزش علوم تجربی تغییر یری دارالفنون با افزایش توجه به علوم نوین، تا اندازهگدر ابتدای شکل

جهت داد، و در این میان شق نخست در ارتباط با افزایش دانش و جستجوی حقایق، بیش از سایر موارد مورد توجه 
وضوع حب علوم نوین و شکل ظاهری آن برای گرفت اما دوره و میزان اثرگذاری آن بسیار کوتاه بود چرا که مقرار

حاکمیت و حتی روشنفکران بازگشته از فرانسه اهمیت داشت و بعدتر حتی ترس اثرگذاری این مدرسه بر مشروعیت 
های های سنتی و مذهبی، موجبات کارشکنیو مقبولیت نظام حاکم و نیز فشار و ترس تحمیل شده از سمت گروه

 بیشتر را به دنبال داشت.
های سیاسی و گیری مدارس نوین و انقلاب مشروطه، تا حدی نوعی آموزش علمی و مدنی همراه با گرایششکل

اجتماعی را جایگزین علوم تجربی کرد، بر این اساس و با عجین شدن امر سیاسی در آموزش، مرحله اول و دوم 
رار گرفت اما در آموزش ارزیابی و انتخاب های سیاسی مسائل مورد توجه قآموزش حل مساله آن هم با تاکید بر جنبه

کننده بودند. به بیان دیگر در این دوره )مدرسه(، هدایت )مرحله سوم(، امر سیاسی متاثر از ارکان آموزش راه حل

پیشران اصلی، اهداف و مقاصد روشنفکران و سیاسیون بانی و بعدتر افراد مذهبی و سنتی در فرایند آموزش و اهداف 
 از آن بود.برخواسته 

گیری پهلوی اول میزانی از بازگشت به علوم تجربی را به دنبال داشت. در این میان آموزش در اجزای اول و دوم شکل
ها کاملا در ابعاد و حیطه مورد نظر حاکمیت و و حتی سوم تشویق شد با این ملاحظه که تلاش شد این آموزش

ها حول نظام آموزش چون دانشسراهای تربیت معلم نیز نهادسازی بازتولید مقاصد مورد نظر، انجام شود. برخی از
 دهنده اهداف و نیات گروهی و حاکمیتی تبدیل شد.بعدها به یکی از ارکان موثر و جهت

 های مخالف حکومتخورشیدی و افزایش کنش سایر گروه ۳۰و  ۲۰پهلوی دوم به واسطه گسست ابتدایی در دهه 
سیاسی را در نظام آموزش تزریق کرد. به بیان دیگر در این دوره  -ربی و دیدگاه مدنی)سیاسی(، تلفیقی از علوم تج

های مختلف رخ داد. در این دوره، سه مرحله آموزش بیش از هر دوره دیگری، رقابت و حتی تقابل و تضاد گروه
شدن به کنش در سطح مدرسه  ای از تاریخ آموزش پایه ایران، مورد توجه قرار گرفت. قائلمساله بیش از هر دورهحل

 در کنار اقدامات مکمل آموزش پایه توسط حاکمیت، بر این موارد بسیار موثر بود. آموزان دانش
و معطوف شدن عمده نظام آموزش به آموزش اخروی و معنوی، و نیز تشدید ارزیابی آموزشی کمی  ۵۷وقوع انقلاب 

)افزایش دانش( رخ داد اما دو مرحله دیگر انجام نگرفت و این  محور، تا حدی، مرحله اول از آموزش توان حل مساله
 خود موجبات کاهش و از بین رفتن اثرات آموزشی حول مرحله اول را نیز به دنبال داشت.
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بنابریان و جهت استخراج چارچوب مفهومی که پژوهش پیش رو را تبیین کند ضروری است موارد فوق در قالب 
شوند. این جمع بندی مشتمل بر رئوس رخدادها و اتفاقاتی است که با توجه به شناخت وضع موجود جمع بندی 

تغییر و تحولات نظام آموزش پایه ایران، این نظام را شکل داده است. با وجود اینکه برخی از این موارد اثرات مثبتی 
ا اثر عکس، مانع از توسعه و اند اما عمده موارد به واسط عدم پایداری و یدر راستای پرورش توان حل مساله داشته

اند، بنابریان بایستی تغییراتی در آنها رخ دهد که در نهایت زمینه ای پایدار پرورش ویژگی های شهرون کارآفرین شده

 پرورش شهروند کارآفرین در نظام آموزش پایه ایران مهیا شود. برای توسعه توان حل مساله در وهله نخست و نهایتاً

 

 های حل مساله در آموزش پایه برای پرورش شهروند کارآفرینچارچوب مفهومی توسعه مهارت .2شکل 

Figure 2. Conceptual framework for the development of problem-solving skills in basic education for 

Cultivating the entrepreneurial citizen . 
( پرورش موردی ۲ ،ا( ناپایداری گفتمان ه۱موجود را در قالب گزاره هایی چون ؛ مطابق با شکل بالا، شناخت وضعیت 

مساله، های حلتقدم منافع قدرت بر توسعه مولفه (۴( گسست های تاریخی در کنش های نظام آموزش پایه ۳و مقطعی، 
ا در قالب چارچوب مفهومی هبندی کرده است، این گزارهمساله قابل جمعهای حل( فقدان توازن در توسعه مولفه۵و 

دستیابی به جامعه کارآفرینانه

ر ویژگی های شهروند کارآفرین مبتنی ب
نظریه حل مساله

:خلاقیت

متنوعایده هایپرورشوواگراتفکر-
مسئلهبازتعریفوشناسایی-

مطلوبآیندهتصور-
ثابتالگوهایازرهاییوپرسشگری-

:مسئولیت پذیری

پذیرش پیامد تصمیم ها -
پیگیری راه حل تا حصول نتیجه -
مشارکت جویی و روحیه همکاری -

جمعی

:نوآوری

آزمون و بهبود مستمروطراحی راه حل-
توان اجرای ایده -

همکاری تیمی در تولید ارزش-

اصلاح نظام آموزشی

فرایندهای شکل دهی توان حل مساله

ابی توسعه گفتمان کیفی در عوض ارزی( ۱
مدرک محور

و توسعه گفتمان مشارکتی در مدارس( ۲
بین مدرسه ای

توسعه تفکر فعالیت جمعی( ۳

مر تغییر درمداخله نهادهای حاکمیتی در ا( ۱
آموزش 

توجه به سیاست افزایش استقلال( ۲
مدارس

وجه تغییر تفکر غالب نظام اموزش به ت( ۳
بر مسائل دنیای کنونی

جوی جست)توجه به کلیه ابعاد حل مساله ( ۱
خاب حقایق، جستجوی مساله و ارزیابی و انت

(راهکار 

شناخت وضع موجود

نقد حال

ر ناپایداری در گفتمان های اثرگذار ب
نظام آموزشی

گسست تاریخی در کنش های نظام 
آموزشی پایه

تقدم منافع قدرت و اراده بازیگران 
اثرگذار و بازتولید آنها

پرورش موردی و مقطعی توان حل 
مساله

فقدان توازن در توسعه مولفه های حل
مساله
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های معادل برای اصلاح در نظام آموزش پایه و در نهایت نیل به پرورش شهروند کافرآفرین در قالب سه لایه، به گزاره
شهروندی که در چارچوب نوع تفکر،  دهی شده است.بندی و جهتشهروند کارآفرین در نظام آموزش پایه، دسته

ازتعریف مساله، تصور آینده و پرسشگری و رهایی از الگوهای ثابت، خلاق است. های نو، برخورد و بپرورش ایده
کارهای نوین و توان اجرای آن و نیز همکاری تیمی، نوآور است و در قالب پذیرش پیامد در چارچوب طراحی راه

 پذیر است.جویی، مسئولیتها و پیگیری راهکارها و مشارکتتصمیم

 . پیشنهادها۵

گیری با وجود اهداف ای برای حل آن است. نظام آموزش پایه ایران از بدو شکلمساله، گام اصلی و پایهشناخت درد و 
های مختلف به خصوص همواره بلند و اقدامات مقطعی، هیچگاه در راستای فلسفه اصلی خود دنبال نشده است. نیرو

صلی نظام آموزش، اهداف معطوف به اراده اند که در عوض اهداف انیروهای سیاسی و حاکمیتی همواره تلاش کرده
خود را پیاده و دنبال کنند. این در حالی است که بسیاری از کشورها با قائل شدن حدی از استقلال در امر آموزش و 

 اند که امر آموزش پایه در خدمت پرورش شهروندان کارآفرین باشد.نیز حمایت از آن تلاش کرده
گیران سیاسی و حاکمیتی و حتی ایران و در اختیار قرارگرفتن نتایج آن برای تصمیمواکاوی تاریخی این موضوع در 

ها در نظام آموزش تواند به آنها نشان دهد که نتیجه اقدامات کنونی و تلاش در جهت بسط ارادهحزبی و مذهبی، می
ورش شهروندان کارآفرین به دنبال تواند آینده آموزشی مطلوبی را مطابق با اهداف توسعه اقتصادی کشور و پرپایه نمی

 تر به امر آموزش نگریست.تر و مستقلتر، منسجمداشته باشد و ناگزیر بایستی عمیق

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 بنا به اظهار نویسندگان، تمامی اصول اخلاقی در مقاله رعایت شده است.

 تعارض منافع

 جود ندارد.تعارض منافعی در خصوص مقاله و

 حامی مالی

 نویسنده در تدوین مقاله از هیچ شخص یا نهادی وجهی دریافت نکرده است.
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